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Instructions: elements that must be included for the good design of sequences of activities
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RESUMEN

El aprendizaje constituye un proceso que debe ser
cuidadosamente planificado. En su disefo es necesario
contemplar una serie de componentes que guien a los estudiantes
de una manera progresiva. Aunque los elementos son multiples,
este articulo pone el foco en las consignas como parte importante
en el disefio de las secuencias de aprendizaje. Estas, a pesar de su
importancia, evidencian descuido en su elaboracién, omitiendo
elementos indispensables en ellas. Los resultados que se
presentan forman parte de la investigacion «Uso de las
herramientas tecnologicas en las secuencias de actividades de
aprendizaje. El caso del Diplomado en Informatica Educativa»,
desarrollado en el Instituto Superior de Formacién Docente
Salomé Urefia (ISFODOSU), en la Reputblica Dominicana. Se trat
de un estudio de caso tnico. El trabajo de campo fue llevado a
cabo en los 6 recintos que forman el ISFODOSU. Implico la
aplicacion de 20 entrevistas a docentes y 17 grupos de discusion
con estudiantes. En opinién de los docentes y estudiantes, las
consignas de estos cursos resultan confusas y, en algunos casos,
incoherentes. Aunque parten de situaciones reales, no incluyen
situacion de aprendizaje en su disefno. En ellas siempre se solicita
la entrega de un producto, para lo cual se explicitan los criterios
de evaluacion.
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ABSTRACT

Learning is a process that must be carefully planned. In its design,
it is necessary to contemplate a series of elements that guide
students in a progressive way. Although these elements are
multiple, this article focuses on instructions as an important
element in the design of learning sequences. Which, despite their
importance, show carelessness in their elaboration, omitting
indispensable elements in them. The results presented are part of
the research on the use of technological tools in the sequences of
learning activities. The case of the Diploma in Educational
Informatics, developed at the Salomé Urefia Higher Institute of
Teacher Training (ISFODOSU), in the Dominican Republic. This
was a unique case study. The fieldwork was carried out in the 6
campuses that make up ISFODOSU. It involved 20 interviews
with teachers and 17 focus groups with students. In the opinion of
teachers and students, the instructions of these courses are
confusing and, in some cases incoherent. Although they are based
on real situations, they do not include learning situations in their
design. In them, the delivery of a product is always requested, for
which the evaluation criteria are explicit.
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1. Introduccion

El disefio del aprendizaje es un proceso que cobra mayor interés en contextos cada dia méas cambiantes. Aunque
son diversos los elementos que se deben considerar en este proceso, en esta ponencia la atencion se centra en las
consignas. Pues, se hace necesario analizar y reflexionar respecto a los componentes que deben incluir para

favorecer el logro de aprendizaje y el desarrollo de las competencias en los estudiantes.

A pesar de su importancia, se percibe que a las consignas no se les presta la debida atencién. Se observa que, en
ocasiones, estas estan desprovistas de los objetivos que se persiguen con la tarea en cuestion, la informaciéon que
se ofrece para orientar el proceso es limitada y no siempre las indicaciones son claras. En muchos casos los
enunciados «son ambiguos o generan confusion en los estudiantes porque dan lugar a variadas interpretaciones»
(Camelo, 2010, p. 3). Esto conlleva a que los estudiantes no respondan de manera adecuada a las expectativas de

la tarea y del profesor.
Conceptualizacion de consigna

Resulta conveniente tener claro qué son las consignas. Pérez-Chaverri (2015), Penzo et al. (2010) y Camelo
(2010) las conciben como indicaciones o instrucciones, organizadas en secuencias, que se ofrecen a los
estudiantes para la realizacion de una actividad. Torres y Jiménez (2019) y Pérez-Chaverri (2015) consideran
que forman parte de las acciones del profesor con el interés de desarrollar en los estudiantes un aprendizaje
efectivo; pues mediante ellas se solicita a los estudiantes la entrega de un producto, evidencia o un resultado por

medio del cual se verifique el logro de aprendizaje.

Torres y Jiménez (2019) presentan una clasificaciéon de consignas, enmarcandolas en simples y complejas. En el
primer caso, incluyen pedidos que no guardan relacién entre si, lo que podria sugerir que el aprendizaje queda
segmentado en lo superficial; en cambio, las complejas establecen conexion entre lo que se solicita que los

estudiantes hagan, permitiendo que estos tengan avances escalonados en sus aprendizajes.

Sin importar de qué tipo de consigna se trate, estas deben indicar qué informaciéon hay que usar y para qué. Sera
correcta en tanto oriente claramente sobre lo que se tiene que hacer (Camelo, 2010) y respecto a donde se tiene
que buscar la informacion (Penzo et al., 2010). Para Toboén et al. (2010) y Camelo (2010) las consignas deben ser
relevantes al contexto; a pesar de que Penzo et al. (2010) y Tobon et al. (2010) consideran como un reto el hecho

de relacionar las consignas con situaciones reales.

Cuando se trata de aprendizaje en linea, las consignas deben procurar la promocion de aprendizaje autbnomo y
autorregulado (Pérez-Chaverri, 2015), puesto que esta es una caracteristica particular de esta modalidad de
aprendizaje. En estos casos, es necesario lograr una comunicacion directa y sencilla de los pasos que implica la
realizacion de una tarea, evitando brindar exceso de informacién y sin caer en reiteraciones (Pérez-Chaverri,
2015), lo cual podria provocar que los estudiantes se pierdan en la interpretacion.
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Torres y Jiménez (2019) analizaron 39 consignas montadas en cursos virtuales, en ellas encontraron «una
marcada tendencia al disefio de consignas que dan prevalencia al monitoreo de la lectura y la comprension, con
lo que se promueven aprendizajes superficiales» (p.148). Del mismo modo, Ema y Farias (2017) al analizar las
consignas de trabajos practicos hallaron que «en las consignas [...] no se explicita la reorganizacion de la
informacion nueva, ni la conexion a saberes previos» (p.142), lo cual podria ser cuestionable en cualquier proceso

educativo.

El hallazgo de Torres y Jiménez (2019) entra en contradiccion con lo planteado por Martin y Faria (2017) para
quienes, la consigna debe estar impregnada de complejidad; llevando a los estudiantes a la reflexion, la
confrontacion, la argumentacion, entre otros. Ademas, de que lo ideal es que, por medio de las actividades, los
estudiantes activen la metacognicion, evaluando de este modo autoevaluarse, desarrollar el razonamiento,
autorregularse y autocorregirse (Vila et al., 2023). Pero, como lo plantea Camelo (2010) las consignas, en la

generalidad, presentan dificultades en sus enunciados y planteamientos.
Importancia de las consignas

Las consignas revisten gran importancia en el disefio de secuencias de actividades. Estas permiten al maestro
guiar y orientar el proceso de aprendizaje de los estudiantes proporcionandoles los pasos claros y concretos en
la realizacion de una tarea o actividad en particular. En tanto, el estudiante tiene la oportunidad de comprender

en qué consiste la tarea y que se espera de €l en su desarrollo (Camelo, 2010).

Dentro de los beneficios que proporcionan las consignas estan: la facilidad que brinda para la comunicacion, sea
esta sincronica o asincrénica. Son claves para el buen funcionamiento de los equipos en las actividades
colaborativas (Hernandez-Sellés et al., 2014), pues en ellas se orienta respecto a como se agruparan los
estudiantes o si, por el contrario, la actividad sera individual; favorecen la metacognicion de los estudiantes.
Permiten que los estudiantes identifiquen el camino a seguir en el desarrollo de una actividad, entre otros. En
definitiva, sin una buena consigna se hace dificil el logro de los objetivos propuestos, sobre todo cuando se trabaja

en un entorno virtual.
Elementos de la consigna

Los elementos que deben contener las consignas han sido descritos por diferentes autores. Por ejemplo, Atorresi
(2005) considera que en la consigna es adecuado referir el proposito del tema, situacion de comunicacion y el
tipo de texto. Por otro lado, Centurion et al. (2021) plantean que toda consigna debe estar provistas de buen trato
y cordialidad en la escritura, indicar qué deben hacer los estudiantes y como lo deben hacer, deben indicar el
contexto donde se realizara la tarea, los criterios de evaluacion, los plazos de entrega; también se deben

especificar los contenidos a trabajar y la bibliografia fundamental.
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Pérez-Chaverri (2015) y Camelo (2010) agregan que deben estar escritas con claridad, ser comprensibles, evitar
los errores ortograficos. También deben ser coherentes con el contexto, con los estudiantes, con las estrategias,
los recursos que se dispongan y con el plan de estudio para el cual se circunscribe la tarea. Asi mismo, es necesario
que promuevan la motivacion y busquen que el estudiante se haga consciente de los beneficios que podria

obtener al realizar la actividad, no que se centre de manera exclusiva en una calificacion numérica.

En resumen, en su estructura deben contemplar: un saludo cordial que conecte inicialmente con los estudiantes;
se debe establecer el objetivo que se procura lograr y como este se relaciona con la tarea en cuestion; indicar el
producto que debe entregar el estudiante, los pasos que se deberan cumplir para lograrla. Es muy importante
indicar los criterios que se aplicaran para evaluar la actividad, la forma de organizacion de los estudiantes. Es
preciso aclarar el formato para la entrega de la tarea, su extension, tipo de producto o documento, por cual medio
se entregara, el tiempo del que dispone el estudiante hasta la entrega. Finalmente, una despedida (Pérez-
Chaverri, 2015). Tobo6n et al. (2010) proponen, ademas, que el disefio de las secuencias de actividades en su

consigna incluya una situacién de aprendizaje.
La evaluacién como elemento de la consigna

Los criterios de evaluacion es un componente esencial en la estructura de las consignas. Estos son los que van a
guiar el nivel de logro que alcancen los estudiantes. En ese sentido, es necesario que la consigna siempre vaya
acompanada de una ribrica que guie a los estudiantes hacia los aspectos que se espera que cumplan en la tarea;
ésta serviria no solo para que el docente evalte el trabajo del estudiante, sino para que el propio estudiante evalie

su progreso (Centurion et al., 2021).

El Ministerio de Educacién del Gobierno de La Pampa, a través de la Direccion de la Educacién Inclusiva, en su
guia de orientacién para la intervencion en dificultades especificas de aprendizaje [DEA] (2018), indica que para
llevar a cabo la evaluacion en los nifios con necesidades educativas especificas «las consignas de las tareas a
realizar deben ser: claras y concisas para que les permita ejercitar y consolidar un solo proceso cognitivo por vez»
(p.21). Pero, ademas, indican que estas deben ser breves y estar acompanadas de otros medios como iméagenes y
audios. Esto significa que la tarea debe estar bien planificada, no solo respecto a como se llevara a cabo, sino

también a como se evaluaran los aprendizajes (Garibay, 2013).

La adecuacion curricular establece que «la comprension de la consigna o mandato de las actividades que se
proponen deben ser aprovechadas siempre para alcanzar las competencias» (Ministerio de Educaciéon de la
Republica Dominicana [MINERD], 2022, p.85). Lo planteado en esta adecuacion no seria posible si cada

consigna no viene acompanada de los respectivos criterios de evaluacion.

El objetivo estuvo centrado en analizar los elementos que se incluyen en las consignas de las secuencias de las
actividades de aprendizaje de los cursos del Diplomado en Informéatica Educativa desarrollado en el ISFODOSU,
Rep. Dom. Por cuanto cabe preguntar: ¢Estén las consignas de las secuencias de las actividades de aprendizaje
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de los cursos del Diplomado en Informatica Educativa desarrollado en el ISFODOSU, Rep. Dom disefiadas
adecuadamente? ¢Cuales elementos se contemplan en el disefio de las consignas de las secuencias de las
actividades de aprendizaje de los cursos del Diplomado en Informéatica Educativa desarrollado en el ISFODOSU,

Rep. Dom?

2. Metodologia

La investigacion sigui6 un enfoque empirico, desarrollado a partir del disefio de estudio de caso, de caracter
cualitativo. Fue un caso tnico, constituido por el Diplomado en Informatica Educativa que se desarrolla en el
ISFODOSU. Esta es una institucion estatal dedicada de manera exclusiva a la formacién docente. Su estructura

organica cuenta con una Rectoria y seis Recintos ubicados en diferentes puntos de la geografia nacional.

El Diplomado consta de 5 cursos que se ofertan en modalidad virtual. Estos no forman parte del plan de estudios,
es una oferta extracurricular; pero tienen caracter de obligatoriedad. Con el mismo se busca nivelar a los docentes

en formacion en cuanto a las competencias digitales que deben exhibir una vez egresen de la institucion.

La informacion fue recogida por medio de guias, de entrevistas, de grupos de discusion y de observacion. Estas
fueron sometidas a validacion por medio de juicio de expertos donde participaron 10 jueces en total.
Posteriormente, se procedio6 a aplicar una prueba piloto para completar el proceso de validacién. En esta etapa
se aplicaron 5 entrevistas a docentes que formaban parte de la poblacion estudiada. Se realizaron también 10

grupos de discusion con estudiantes. Este proceso se realizo entre abril y mayo de 2019.

El trabajo de campo se ejecut6 en los seis recintos del ISFODOSU. Implico la aplicacion de 20 entrevistas
dirigidas a los docentes que se encontraban activos en los cursos del Diplomado durante el periodo de recogida
de informacion. Se ejecutaron 17 grupos de discusion con los estudiantes. La seleccion de los estudiantes se
realiz6 mediante la estratificacion, de modo que se garantizara la participacion de estudiantes de los diferentes
planes de estudios y los cursos que se ofertan en el Diplomado en ese momento. Este proceso fue desarrollado

en el periodo mayo — octubre 2019.

El proceso de validacion y la recogida de informacion conllevo la solicitud de los permisos correspondientes,
tanto desde la Rectoria del ISFODOSU, como en cada Recinto en participar. Del mismo modo, se entreg6 a cada
informante un consentimiento informado donde se establecia el propésito de la investigacion, se ofrecia garantia

de confidencialidad y se solicitaba aprobacion para participar de la investigacion y para publicar los resultados.

La poblacion estuvo constituida por los docentes y estudiantes que se encontraban activos en, por lo menos, uno
de los cursos del Diplomado. Se excluyeron todos los docentes y estudiantes del ISFODOSU que no cumplieran

con esta condicion.
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Tabla 1.
Entrevistas y grupos de discusion

Recintos Docentes del area de Tecnologia por recinto Cantidad grupos de discusion
R1 6 4
R2 2 2
R3 4 3
R4 2 2
R5 1 3
R6 5 3
Total 20 17

3. Resultados y discusion

El andlisis de las informaciones se efectu6 aplicando tanto el método cuantitativo, como el cualitativo. Por tanto,
se podra observar algunas informaciones que se presentan, por medio de tablas, cuantificando los datos. De igual
modo, se presentan otras informaciones donde se realiza un analisis del discurso con las informaciones

proporcionadas por los informantes claves. Este proceso fue auxiliado del programa MAXQDA 2020.

Tabla 2.
Variables de documentos

l(fombre il TipactConsigna Palabras T e TipactConsigna Palabras
ocumento documento
Entrevista 2 R6 54 2013 Grupo de Discusion 1 R1 58 6856
Entrevista 5 Virtual R6 16 851 Grupo de Discusion 2 R4 81 5416
Entrevista 4 R6 53 3170 Grupo de Discusion 2 R1 43 3643
Entrevista 1 R2 52 4116 Grupo de Discusién 3 R3 61 4800
Entrevista 1 R1 80 5125 Grupo de Discusion 1 R5 78 5060
Entrevista 1 R6 68 3953 Grupo de Discusiéon 1 R3 87 6813
Entrevista 2 R2 38 3578 Grupo de Discusion 1 R6 103 5170
Entrevista 2 R1 64 4909 Grupo de Discusién 2 R2 62 3441
Entrevista 2 R3 53 3647 Grupo de Discusién 2 R3 52 5510
Entrevista 3 R3 87 5153 Grupo de Discusién 2 R6 88 5204
Entrevista 3 R6 53 2559 Grupo de Discusién 3 R5 77 3884
Entrevista 4 R1 84 5259 Grupo de Discusién 3 R6 110 5624
Entrevista 4 R3 61 3898 Grupo de Discusién 3 R1 89 8848
Entrevista 5 R1 64 4961 Grupo de Discusién 1 R2 122 6778
Entrevista 5 R3 30 2899 Grupo de Discusion 2 R5 92 5527
Entrevista 6 R1 41 4080 Grupo de Discusion 4 R1 70 7415
Entrevista 1 R3 58 5159 Grupo de Discusion 1 R4 55 4265
Entrevista 1 R5 58 3675
Entrevista 3 R1 72 4597
Entrevista 1 R4 86 4272
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La tabla muestra los 20 documentos correspondientes a las 20 entrevistas realizadas con los docentes y los 17
documentos que contienen las informaciones proporcionadas por los estudiantes en los grupos de discusion. El
nombre de los documentos indica la técnica de recogida de informacién aplicada (entrevista/grupo de discusion),
el nimero de la entrevista (1-6) y el recinto en el cual fue aplicada (R1, R2, R3...). Se observa, ademas la
dimension que interesa para esta ponencia: las consignas, la cual fue analizada dentro de la variable tipos de
actividades en la investigacion general. Esta se muestra con el c6digo que se identifica en el programa MAXQDA

(TipActConsignas).

Los nameros presentados en la tabla indican que el tema de la consigna fue abordado en aproximadamente el
80 % de las entrevistas realizadas a los docentes, con una frecuencia superior a 50. Se resalta que en la Entrevista
5 del recinto R6, es donde el tema que se analiza aqui fue tocado en una menor proporcion, alcanzando apenas
una frecuencia de 16; cabe aclarar que esta se desarroll6 de manera virtual, a diferencia de las deméas que se
realizaron de manera presencial. En contraposicion, se destaca que en las entrevistas Entrevista 3 R3, Entrevista

4 R1y Entrevista 1 R4, el tema alcanz6 una frecuencia mayor a 8o.

En cambio, en los grupos de discusién se destaca que el tema se abord6 con frecuencia mayor a 50, en casi la

totalidad de sesiones. Se evidencia que donde menos se toco el tema fue en Grupo de Discusién 2 R1.

Figura 1.
Nubes de palabras entrevistas y grupos de discusion
Entrevistas a docentes Grupos de discusién con estudiantes
wn
. E'-
consigna £ =
Q' b:'-' 0‘-
relacionas <. ‘0&6‘5
q 5 ;
@, . cOnsignas
Lrg, G, =%
% & b
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Ye “ne, 00, Teal

Las nubes de palabras fueron utilizadas para contrastar el discurso entre docentes y estudiantes. Para crear las
nubes, se especifico al programa que excluyera los articulos y que incluyera sélo las palabras que se repetian con
una frecuencia igual a 10 o0 mas. Las nubes mostradas evidencian que en el discurso de ambos informantes las
palabras fueron coincidentes. Se perciben ligeras diferencias; por cuanto, se considera que el discurso de

docentes y estudiantes en torno a las consignas es similar.

Ademas de lo cuantitativo, en el analisis se presentan resultados que parten de las propias opiniones de los

informantes claves de esta investigacion. A continuacion, se presenta una triangulaciéon que da cuenta de lo que
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a juicio de los docentes y de los estudiantes incluyen las consignas en las secuencias de aprendizaje de los cursos
del Diplomado en Informética Educativa del ISFODOSU. El analisis se realiza, ademaés, tomando en cuenta los
planteamientos teoricos, que sobre la temética se consider6 en la investigacion. Cada resultado es acompainiado
de fragmentos de textos de las entrevistas y los grupos de discusion a partir de la codificacion interactiva en el
programa MAXQDA.

Las informaciones ofrecidas por los docentes evidencian que en las consignas no hay mucha coherencia, en
ocasiones no estan claras y resultan confusas. Se hace necesario explicarlas en la medida que los estudiantes van
realizando los cursos del Diplomado. En otro caso, entienden que la interpretacion también depende de la
capacidad del estudiante. Se puede apreciar cierta coherencia entre este resultado y los planteamientos de
Camelo (2010), quien refiere la ambigiiedad que se percibe en los enunciados de algunas consignas, lo cual
dificulta su interpretacion. En torno a este aspecto, se aprecia cierta discrepancia con la opinion de estudiantes,
para quienes pueden ser interpretadas con claridad. Aunque otros indican no entender lo que se les pide, lo cual
atribuyen a la redundancia y extensién de las instrucciones. A continuaciéon, se presentan algunas

consideraciones concretas de docentes y estudiantes:

[Lo que no hay mucha coherencia muchas veces en las consignas, que a veces no estan muy claras]

(Entrevista 1 R3: 41 — 41).

[Yo podria decirte que si, pero de acuerdo con la experiencia con los estudiantes veo que no, porque si ti
siempre tienes que explicarle tienen que volver, hasta tienes que sentarte y leerle para que ellos puedan
entender y luego explicarle con tu palabra, porque realmente yo no entiendo por qué para ellos no es facil
entender] (Entrevista 6 R1: 62 — 63).

[Bueno en las consignas hay algunas que te dicen claramente lo que ti debes de hacer y en el material de
trabajo t1 lo consigues exactamente asi, hay otras que ta tienes que tratar de interpretarla lo mas acertado

posible, porque como que hay frases que confunden al estudiante a la hora de realizar las actividades]

(Entrevista 3 R3: 93 - 93).

[En algunas oportunidades en otras no porque también depende de la capacidad del estudiante.]

(Entrevista 1 R2: 59 - 59).

[En mi caso ahora como va el curso yo lo he entendido bien, por ejemplo, el curso de ellos yo tenia que
leerlo muchas veces, la consigna tenia que leerla muchas veces para entenderla, pero tal vez seria debido

al conocimiento que yo tengo ahora se me hace mas facil entenderlo] (Grupo de Discusion 1 R2: 93 - 93).

[A veces uno no entiende lo que la profesora explica y uno quiere leer para ver si entiende lo que dice y
tampoco, ya que puede ser sencillo, pero no te explican bien te bloqueas, porque a mi me pas6] (Grupo

de Discusion 2 R3: 59 - 59).

.z A . . . 109 de 11,
Instituto Dominicano de Evaluacion e Investigaciéon de la Calidad Educativa (Ideice) | 2024 9 3

www.ideice.gob.do


http://www.ideice.gob.do/

Por otro lado, tanto docentes como estudiantes entienden que las consignas parten de situaciones reales, porque
toman en cuenta el proceso de pasantia que deben cumplir los estudiantes. Siendo asi, estas estarian en
coherencia con los planteamientos de Pérez-Chaverri (2015) y Camelo (2010), quienes destacan el contexto como
elemento importante a incluir en las consignas. Siendo que estas parten de situaciones reales, es obligatorio

contextualizar a los estudiantes en su realizacion. Algunos de ellos lo expresaron de la siguiente manera:

[Cuando a los estudiantes se les exige que disefien un pequeno proyecto, se les exigen que sean situaciones
que ellos hayan visto o no se le exige, sino que se les orienta a que sean situaciones que ellos hayan visto
en su practica cuando van a la escuela y que sean situaciones que ellos hayan podido ver, percibir en las

escuelas...] (Entrevista 2 R1: 95 - 95).

[Cuando ellos estan trabajando los proyectos se les pide que tomen en cuenta las caracteristicas que tiene
su grupo, son estudiantes que ya estan en pasantia y han tenido la experiencia con otros estudiantes, se

les pide que tomen en cuenta las caracteristicas a la hora de disefiar un proyecto] (Entrevista 6 R1: 70 —

70).

[Toma en cuenta la experiencia de pasantia, porque esos cursos fueron disenados para profesores, pero

si fueron adaptados a estudiantes de magisterio] (Entrevista 1 R3: 76 - 76).

[Estan plasmadas para la vida real, para que un futuro docente la utilice dentro de un aula. Hay
actividades de estas que estimula la creatividad del mismo estudiante para que puedan implementar lo

que han aprendido en un futuro y ésta se interpretan con mucha claridad] (Grupo de Discusion 1 R1: 46
- 46)

[Se basa en la vida real, porque aqui nos presentan como uno puede trabajar, el trabajo colaborativo en
las aulas, porque a veces uno se enfoca en trabajar con los nifios de manera individual y ellos a través de

este curso nos ensefan que es importante la colaboracion] (Grupo de Discusion 4 R1: 68 - 68)

[Si se basa en situaciones de la vida real, porque una de las cosas que debemos tener pendiente a la hora

realizar una actividad, es situarnos nosotros como docentes] (Grupo de Discusion 1 R6: 59 - 59)

En cuanto a si presentan situaciones de aprendizaje, algunos docentes opinan que si, mientras que otros opinan

que no siempre es asi.

[Siempre parten de una situacion de aprendizaje, porque eso es lo que se busca que ellos relacionan estos
cursos teoricos, aunque no tiene la practica de crear, pero con relacion al contexto se relaciona, por qué

parte de lo tedrico a lo practico] (Entrevista 1 R5: 49 - 49).

[No, no parte, simplemente describen la actividad que el estudiante debe realizar] (Entrevista 5 R3: 84 -
84).
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[A veces si, a veces no] (Entrevista 2 R2: 67-67).
[No en todos los casos] (Entrevista 6 R1: 66 - 66).

En las consignas, se les pide a los estudiantes que realicen un producto digital o presenten evidencias del analisis
de lectura, tal cual indican Torres y Jiménez (2019) y Pérez-Chaverri (2015), pues a través de este es que se

evidenciara el logro del aprendizaje en los estudiantes.

En las consignas se indican a partir de cuales criterios se evaluara la actividad, normalmente se hace a través de
rabricas de evaluacion, condicion que Centurion et al. (2021) consideran necesaria, pues esta sirve de guia al
estudiante para el desarrollo 6ptimo de la tarea; ademas, facilita la evaluacion al profesor y la autoevaluacién a

los estudiantes.

De acuerdo con los estudiantes y los docentes, dentro de los criterios de evaluacion incluidos en las consignas se
encuentran: originalidad, coherencia, ortografia, calidad del producto elaborado, dominio de las tecnologias,

entre otras.

[Para la evaluacion los criterios basicos incluyen: la originalidad, la puntualidad, la produccion, se toma

en cuenta elementos como la redaccion, la coherencia, entre otros] (Entrevista 1 R4: 60 - 60)

[..... el buen uso de las herramientas, el tiempo, la coherencia, la ortografia, no podemos tener faltas
ortograficas. En la evaluacion, la rabrica que ellos hacen presenta como una escala de 4 criterios donde

uno es malo, dos regular, 3 mas o menos y 4 excelente] (Grupo de Discusién 2 R5: 48 - 48)

[También se evaltia la puntualidad a la hora de entregar y la creatividad] (Grupo de Discusion 2 R3: 75 -

75)

4. Conclusiones

El objetivo para este articulo fue analizar el cumplimiento de los elementos que se incluyen en las consignas de
las secuencias de las actividades de aprendizaje en los cursos del Diplomado en Informéatica Educativa
desarrollado en el ISFODOSU, Rep. Dom.

Las consignas de las secuencias de actividades de los cursos del Diplomado en Informatica Educativa no siempre
son claras. En ocasiones presentan incoherencias en sus enunciados y no pueden ser correctamente interpretadas

por los estudiantes.

En su disefio se considera la contextualizacion, pues parten de situaciones reales. Para su realizacion, los
estudiantes deben considerar su experiencia en los procesos de pasantia que desarrollan en las escuelas. A pesar

de que no siempre parten de situaciones de aprendizaje que guien su desarrollo.
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Siempre se les solicita a los estudiantes que elaboren algiin producto que deben presentar como evidencia. En
todos los casos, se establecen los criterios de evaluacién que se seguird para comprobar el logro de las

competencias; muchas veces estos criterios estan contenidos en una rubrica.
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